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RESUMO

Este artigo tem como objetivo relatar resultados de uma pesquisa sobre consciéncia
fonologica, no que se refere a consciéncia de rimas e aliteragdes. Através da comparacdo de
resultados em tarefas que envolvem identificacdo e producdo de rimas e aliteragdes, buscou-se
identificar: 1) se criangas falantes de portugués brasileiro apresentam consciéncia com relagdo a
essas unidades antes do ensino sistematico da escrita; 2) quais sdo as tarefas em que essas
criancas apresentam maior facilidade; 3) se hd uma relacao entre o nivel de escrita (Ferreiro,
1991) das criangas e o desempenho nas tarefas propostas.

A consciéncia fonoldgica ¢ a habilidade de identificar e manipular os sons da fala,
compreendendo a consciéncia de silabas, elementos intrassilabicos e fonemas. No presente
estudo investigou-se a habilidade de criancas falantes de portugués brasileiro em lidar com
unidades sildbicas e intrassildbicas, respondendo a tarefas que envolvem identificacao e
producdo de rimas e aliteragdes.

Os sujeitos desta pesquisa foram 40 criangas com idades entre 4 ¢ 8 anos, alunos da
educagdo infantil (Niveis A e B), 1* e 2 séries do ensino fundamental. Essas criangas
responderam a tarefas de identificagdo e producdo de rimas e aliteragdes contidas no instrumento
“Consciéncia fonologica: instrumento de avaliagcdo seqiiencial - CONFIAS” (no prelo).

A realizacdo deste estudo evidenciou que tanto as criangas nao alfabetizadas quanto as
em processo de aquisi¢do da escrita sdo capazes de identificar e produzir rimas e aliteragdes. Os
resultados desta pesquisa, corroborando estudos ja realizados no Brasil (por exemplo, Cardoso-
Martins, 1995), apontam para uma maior facilidade das tarefas que envolvam aliteragdes,
mostrando a rima como um elemento menos significativo para as criangas brasileiras em
processo de aquisicao da escrita.

CONSCIENCIA FONOLOGICA

A consciéncia fonoldgica ¢ uma habilidade metalingiiistica que decorre da capacidade do
ser humano de refletir sobre a linguagem de forma consciente e utilizando a propria linguagem
(Scliar-Cabral, 1999). Essa habilidade pode ser caracterizada como a representagdo consciente
das propriedades fonologicas e das unidades constituintes da fala.

A consciéncia fonoldgica pressupde a capacidade de identificar que as palavras sdo
constituidas por sons que podem ser manipulados conscientemente. Ela permite a crianga
reconhecer que as palavras rimam, terminam ou comeg¢am com O mesmo som € sao compostas
por sons individuais que podem ser manipulados para a formag¢do de novas palavras.

Atualmente sabe-se que a consciéncia fonologica ¢ uma habilidade heterogénea, que
apresenta componentes com propriedades distintas e desenvolve-se em diferentes tempos
(Treiman, 1996). Dessa forma, pode-se falar em graus ou niveis de consciéncia fonoldgica,
dentre os quais estdo a consciéncia de rimas e aliteragdes, que surgem antes da consciéncia de
fonemas. Além disso, deve-se considerar que a consciéncia fonologica apresenta carater
implicito e explicito. O jogo espontaneo com sons € a manipulagcdo jocosa de palavras fazem
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parte da consciéncia implicita, da capacidade do ser humano de reconhecer similaridades entre
os sons da fala. Por outro lado, a anédlise e julgamento consciente dos sons constituintes das
palavras denotam o carater explicito da consciéncia fonoldgica (Roazzi e Dowker, 1989).

Neste artigo, define-se consciéncia fonoldgica como uma habilidade cognitiva geral, que
permite a reflexdo sobre os sons da fala. Ela envolve diferentes habilidades que podem ser
testadas através de diversas tarefas. Os niveis de consciéncia fonoldgica sdo: consciéncia da
silaba, consciéncia de elementos intrassilabicos e consciéncia fonémica. E a consciéncia
referente a silaba e aos elementos intrassilabicos que permite que sejam reconhecidas rimas e
aliteracdes, as quais serdo abordadas neste artigo.

CONSCIENCIA DE RIMAS E ALITERACOES

Reconhecer rimas e aliteragdes significa reconhecer categorias: palavras que iniciam com
0 mesmo som ou grupo de sons apresentam aliteracao (pato — paca), enquanto que palavras que
terminam com sons iguais sdo palavras que rimam (baldo — sabio).

A consciéncia de rimas e aliteragdes envolve a consciéncia de elementos intrassilabicos
(Ataque ¢ Rima?). Palavras que apresentam a mesma Rima’ da silaba sdo palavras que rimam
(sabdo — fogdo) e palavras que apresentam o mesmo Ataque configuram aliteragdes (macaco —
menino).

A rima pode ser definida como a igualdade entre os sons das palavras desde a vogal ou
ditongo tonico até o ultimo fonema (boneca — caneca). Dessa forma, ela pode englobar ndo s6 a
Rima da silaba (café — boné), como também uma silaba inteira (saldo — baldo) ou mais que uma
silaba (chocolate — abacate). Em palavras oxitonas a Rima ¢ um elemento intrassilabico,
reconhecida através da distingdo Ataque — Rima (mfo — pao). A identificagdo consciente e o
isolamento da unidade sonora que rima ¢ mais facil para palavras oxitonas do que para
paroxitonas (sorvete — tapete). A percepcao da rima em monossilabos desenvolve-se antes do
que em dissilabos ou polissilabos paroxitonos (Cardoso-Martins, 1994). Isso pode estar
relacionado ao fato de monossilabos apresentarem a rima da palavra coincidindo com a Rima da
silaba, representando uma unidade fonologica natural.

Segundo Goswami e Bryant (1990), a rima parece ser parte natural e espontanea do
desenvolvimento lingiiistico, um nivel de conhecimento fonologico elementar (Rueda, 1995).
Desde cedo as criangas estdo em contato com rimas através de musicas, brincadeiras, livros
infantis, o que possibilita que elas identifiquem e produzam rimas antes de ingressarem na
escola. Estudos realizados com criancas pequenas tém demonstrado que elas reconhecem rimas e
aliteragoes. Treiman e Zukowski (1996) demonstraram que criangas de 3 e 4 anos sdo capazes de
produzir rimas. Duncan, Seymour e Hill (1997) afirmam, baseados em uma pesquisa
longitudinal, que criangas pré-alfabetizadas apresentam consciéncia relacionada a rima.

Roazzi e Dowker (1989) apontam para a existéncia de consciéncia de rimas e aliteragdes,
ndo necessariamente explicita, antes do ensino da leitura e escrita. A rima em pré-alfabetizados
pode existir em um nivel implicito (Duncan, Seymour e Hill, 1997). Nesse sentido, Cardoso-
Martins (1994) propde que a rima ndo envolve necessariamente a habilidade de identificar
conscientemente os segmentos compartilhados por rimas, mas sim uma sensibilidade a
similaridades fonologicas globais. Como afirma Morais (1990), a rima ¢ uma atividade holistica,

? Denominagdes utilizadas na Teoria Métrica (Selkirk, 1982), relativa aos constituintes silabicos. A silaba divide-se
em Ataque e Rima; a Rima consiste em um Nucleo e uma Coda (COLLISCHONN, 1999).

3 Neste artigo, usa-se Rima (com letra maitiscula) para fazer referéncia a rima da silaba (Ex.: café — boné). A
palavra rima, quando grafada com letras minusculas, indica a rima da palavra (Ex.: cachorro — socorro).



podendo ser desenvolvida sem instru¢do formal. Mesmo criangas com menos de trés anos usam
rimas e aliteragoes (Dowker, 1989).

Muitas pesquisas tém sido desenvolvidas no intuito de investigar as habilidades de
criangas, nao-alfabetizadas e alfabetizadas, em reconhecer e produzir rimas e aliteragcdes. No
entanto, a grande maioria dessas pesquisas dedica-se a falantes de lingua inglesa. Como afirmam
Roazzi e Dowker (op. cit.), ¢ importante a realizacdo de pesquisas com falantes de diferentes
linguas , uma vez que os resultados sobre consciéncia fonoldgica podem variar devido aos
fatores lingiiisticos particulares as linguas. Dessa forma, o presente artigo apresenta um estudo
sobre consciéncia de rimas e aliteragdes em criangas falantes de portugués brasileiro,
possibilitando o confronto dos resultados com aqueles apresentados em estudos ja realizados.

Segundo Treiman e Zukowski (1996), as criangas falantes de ingl€s sao mais conscientes
de rimas que envolvem Rimas idénticas do que de aliteracdes que envolvem Ataques idénticos.
Bryant et al (1990) mostraram que a sensibilidade inicial a rima apresenta uma contribui¢ao
direta a leitura. Segundo Goswami e Bryant (1990), quanto mais sensivel a rima a crianga for,
mais rapido ird aprender a ler. Os estudos de Bryant e Bradley (1983, 1985) acharam uma forte e
especifica relacdo entre a sensibilidade inicial de criangas a rimas e aliteragdes € 0 progresso que
elas fazem no aprendizado da leitura e escrita apos trés anos. Rimas e aliteragdes podem
contribuir ndo s6 para a leitura, mas podem influenciar outras formas do desenvolvimento
fonologico, como a sensibilidade aos fonemas.

Muter, Hulme, Snowling e Taylor (1998) apontam para o fato de que a rima promove a
consciéncia de Ataque e Rima e influencia o uso de analogias em atividades de soletrar. No
entanto, esses autores afirmam que habilidades iniciais em rimar ndo sdo determinantes de
habilidades iniciais em leitura. Nesse sentido, Roazzi e Dowker afirmam que rimas e alitera¢des
levam a crianca a se interessar por aspectos da linguagem, o que pode ser importante para a
leitura.

O estudo de Muter, Hulme, Snowling e Taylor (op. cit.), contrariando os resultados de
Goswami e Bryant, mostra que a segmentagdo ¢ preditiva do inicio da leitura, enquanto que a
rima ndo. No entanto, esses estudos, entre outros realizados com falantes de inglés, apontam a
consciéncia da rima como elemento fortemente presente. Os falantes de lingua inglesa
apresentam maior facilidade em lidar com rimas do que com aliteragdes.

Os estudos sobre rimas e aliteragdes realizados com criancas falantes de portugués
brasileiro ndo sao em grande nimero. Essas pesquisas, assim como as de lingua inglesa, mostram
a saliéncia da rima para criangas pequenas. No entanto, as criancgas brasileiras t€ém mais
facilidade em lidar com aliteragdes (Cardoso-Martins, 1994). Uma pesquisa realizada por
Bertelson, Gelder, Tfouni e Morais (1989) com criangas brasileiras mostrou que criangas nao
alfabetizadas reconhecem com mais freqiiéncia aliteragdes (faca — fado) do que rimas (bago —
rago).

Conforme Cardos-Martins (1995), a rima ¢ uma propriedade fonologica saliente para pré-
escolares brasileiros, mas deve ser vista como uma sensibilidade a similaridades fonoldgicas.
Segundo a autora, ndo estd claro se a rima € um elemento especificamente importante para a
aquisicao da ortografia do portugués, parecendo ser a consciéncia fonémica responsavel por um
papel especial na aquisi¢do da leitura e escrita. No entanto, dizer que os niveis globais de
consciéncia fonoldgica ndo contribuem diretamente para a aquisi¢do da leitura e escrita nao
indica que a sensibilidade aos sons da fala ndo apresenta importancia. Essa consciéncia ¢ um pré-
requisito para o aprendizado da ortografia.

A pesquisa de Cardoso-Martins (1994) mostra que a habilidade em identificar rimas ¢
geralmente bem desenvolvida no final do ano pré-escolar. Criangas com 4 — 4:6 anos apresentam
capacidades para detectar rimas que se correlacionam com futura capacidade em leitura, mas aos
6 — 6:6 anos essa capacidade com rima ¢ mais ténue. Segundo a autora, a habilidade em



identificar rimas nao € muito significativa para a aprendizagem da leitura em uma ortografia
alfabética.

Uma possivel explicagdo para a diferenca nos resultados para o inglés e o portugués
talvez seja o fato de que, no inglés, a rima corresponde a uma unidade fonologica natural
(Cardoso-Martins, 1994). No inglés, a maioria das palavras nos primeiros livros de leitura sdo
monossilabos, em que a rima da palavra corresponde a Rima da silaba. Dessa forma, a rima ¢ um
elemento fonoldgico significativo e bastante presente nas primeiras leituras das criangas,
representando um importante papel. A lingua portuguesa, por sua vez, apresenta a
preponderancia de polissilabos paroxitonos, onde a rima ndo corresponde a uma unidade
fonologica natural (bala — mala). Os primeiros livros infantis apresentam um pequeno nimero
de monossilabos, que facilitariam o reconhecimento da rima. Dessa forma, no portugués a rima
ndo parece ser um elemento tao significativo quanto € para o inglés.

A presente pesquisa pretende contribuir com dados relativos a consciéncia de rimas e
aliteracdes em criangas falantes de lingua portuguesa, possibilitando a comparacdo dos
resultados com aqueles encontrados em pesquisas relativas a outras linguas . Os dados deste
estudo levam a algumas conclusdes sobre a consciéncia fonoldgica em criancas falantes de
portugués e corroboram os achados de Cardoso-Martins (1994, 1995).

METODOLOGIA

SUJEITOS - Os sujeitos desta pesquisa foram 40 criangas de uma escola de nivel socio-
econdmico médio da cidade de Porto Alegre, com idades entre 4 e 8 anos, freqiientadores da
educagdo infantil (Niveis A e B), 1* e 2% séries do ensino fundamental. Essas criangas foram
classificadas quanto as hipoteses de escrita postuladas por Ferreiro e Teberosky (1991) e
divididas em quatro grupos:

Grupol — 10 criangas em Hipdtese Pré-silabica

Grupo 2 — 10 criangas em Hipotese Sildbica

Grupo 3 — 10 criangas em Hipdtese Sildbico-Alfabética
Grupo 4 — 10 criangas em Hipdtese Alfabética

Optou-se pela classificacdo das criangas quanto a hipotese de escrita devido ao fato de
acreditar-se que idade e escolaridade ndo sdo bons indices de emparelhamento dos sujeitos, uma
vez que se sabe que a alfabetizagdo pode ocorrer em idades e séries escolares diferentes para
cada crianga. Devido ao fato de a consciéncia fonoldgica estar relacionada a aquisi¢do da escrita,
desenvolvendo-se de forma reciproca, o nivel de escrita em que a crianca se encontra parece ser
um bom fator para ser relacionado ao desempenho em tarefas que envolvem consciéncia
fonoldgica. Além disso, o instrumento de consciéncia fonoldgica utilizado nesta pesquisa
(CONFIAS) sugere a utilizagao das hipoteses de escrita para a observagao do desempenho dos
sujeitos testados.

PROCEDIMENTOS — Os dados foram coletados na escola, em entrevistas individuais. A
pesquisadora aplicou o instrumento ‘“Consciéncia Fonoldgica: instrumento de avaliagdo
seqiiencial — CONFIAS” (no prelo), do qual é co-autora. Os dados da escrita das criangas foram
coletados através da solicitacdo da escrita de palavras e frases, baseadas na exploragdo de
ilustracdes de livros infantis.

Neste artigo serdo analisados os seguintes itens do instrumento CONFIAS: Identificagdo
de silaba inicial (ISI), Produgdo de palavra que inicie com a mesma silaba (PSI), Identificacao de



rima (IR) e Producdao de rima (PR). Esses itens permitem a observagdo do desempenho dos
sujeitos em tarefas que envolvem consciéncia de aliteragdes e rimas.

Cada item ¢ composto por duas palavras para treinamento, através das quais o aplicador
deve explicitar a tarefa para a crianga, e quatro palavras que serdo realmente testadas. Nos itens
de identificacdo, as criangas devem identificar, entre trés palavras fornecidas, aquela que inicia
com a mesma silaba ou que rima com a palavra-alvo.

EXEMPLOS:
Qual palavra rima/termina como ABELHA? relogio — ORELHA — vestido
Qual palavra comega como cobra? COPO — ninho — loja

Nos itens de producao, a crianga deve dizer uma palavra que rime com a palavra-alvo ou
comece com determinada silaba.

EXEMPLOS:
Qual palavra rima/termina como BALAO?
Diga uma palavra que comece com “PI”.

Essas tarefas possibilitam a observacdo do desempenho dos sujeitos com relagdo a
unidade testada (aliteragdes ou rimas) e a tarefa exigida (identificagcdo e producao).

ANALISE DOS DADOS

A partir da coleta de dados da escrita, as criancgas foram classificadas quanto as hipoteses
propostas por Ferreiro e Teberosky (op. cit.) e tiveram o desempenho nas tarefas de consciéncia
fonologica analisados. O desempenho dos quatro grupos foi comparado, considerando-se cada
item avaliado. A seguir serd exposta a Tabela 1, que apresenta o desempenho dos quatro grupos
nas tarefas testadas.

Tabela 1 — Total de acertos nas tarefas de aliteracao e rima

Sujeitos Aliteragdo Rima
ISI PSI IR PR
Pré-silébico 22 (55%) 11 (27,5%) 20 (50%) 14 (35%)
Silabico 38 (95%) 27 (67,5%) 32 (80%) 28 (70%)
Silabico-alfabético 38 (95%) 35 (87,5%) 30 (75%) 23 (57,5%)
Alfabético 39 (97,5%) 39 (97,5%) 39 29 (72,5%)
(97,5%)

* Escore maximo a ser obtido: 40 (100% de acertos)
Legenda: ISI— Identificagdo de silaba inicial / PSI— Produg¢ao de silaba inicial
IR — Identifica¢ao de Rima / PR — Produg¢ao de Rima

A tabela acima mostra um crescimento no desempenho em cada tarefa em relagdo a
hipdtese de escrita. Os sujeitos no nivel pré-sildbico foram os que apresentaram desempenho
mais baixo, ao passo que os do nivel alfabético demonstraram o melhor desempenho. Esse fato
aponta para a idéia de que criangas ndo alfabetizadas sdo capazes de resolver tarefas de
consciéncia fonologica, mas a alfabetizagao proporciona um aprimoramento das habilidades em



responder a essas tarefas. Para melhor visualizar os resultados obtidos, serd exposto a seguir o
grafico realizado a partir dos dados da Tabela 1.

Resultados Gerais
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Grafico 1 — Resultados Gerais
Legenda: PS — Pré-silabica / S — Silabica / SA — Sildbico-alfabética / A — Alfabética
ISI — Identificacao de silaba inicial / PSI — Producao de silaba inicial
IR — Identificacdo de Rima / PR — Produg¢do de Rima

Os dados obtidos na testagem foram tabulados no Programa SSPS e receberam
tratamento estatistico através dos testes Friedman e Wilcoxon. Para analise da relacao entre os
grupos referentes as hipdteses de escrita foi utilizado, ainda, o teste de anélise de varidncia com
medidas repetidas.

Os testes Friedman e Wilcoxon foram aplicados aos resultados obtidos por cada um dos
grupos de sujeitos, possibilitando a observacdo do desempenho em cada uma das tarefas e a
comparacao entre Aliteragdo x Rima e Identificacdo x Produgdo. A seguir serdo expostos os
resultados da analise estatistica para cada um dos grupos.

GRUPO 1 — Criangas em hipotese pré-silabica

A aplicacdo do teste Friedman possibilitou a observagao da ordem de dificuldade para a
resolucao das tarefas propostas através do ranqueamento das médias. Este grupo ndo apresentou
diferenga estatisticamente significativa entre as tarefas (>.05).

Tabela 2 — Médias de acertos nas tarefas

Tarefas Meédias*
Identificacdo de silaba 3.05
inicial
Identificagdo de Rima 2.80
Producao de Rima 2.20
Producao de silaba inicial 1.95

* Escore maximo = 4.

Verificou-se que ha diferenga estatisticamente significativa entre as tarefas de Produgdo e
Identificagdo, sendo a ultima a tarefa mais facil (4.2000 x 2.5000). Nao observou-se diferenga
estatisticamente significante entre Aliteragdo e Rima. No entanto, a média nas tarefas de Rima
foi um pouco mais alta do que a média nas tarefas que envolviam Aliteragao (3.4000 x 3.3000).



GRUPO 2 - Criangas em hipdtese silabica

Este grupo apresentou diferenga estatisticamente significativa entre as tarefas. A ordem
de dificuldade pode ser observada através do ranqueamento das médias.

Tabela 3 — Médias de acertos nas tarefas

Tarefas Meédias*
Identificacdo de silaba 3.30
inicial
Identificagdo de Rima 2.50
Producao de Rima 2.20
Producao de silaba inicial 2.00

* Escore maximo = 4.

Nao ha diferenga estatisticamente significativa entre Producdo e Identificagdo, mas
através das médias observa-se que Identificagdo foi mais facil do que Producao (7.0000 x
5.5000). Com relacdo as tarefas de Rima e Aliteragdo, nao observou-se diferenca
estatisticamente significativa. No entanto, a média mostra que Aliteracdo foi mais facil do que
Rima (6.5000 x 6.0000).

GRUPO 3 — Criangas em hipdtese sildbico-alfabética

Este grupo apresentou diferenga estatisticamente significativa entre as tarefas,
apresentando a ordem de dificuldade que se v€ na tabela a seguir.

Tabela 4 — Médias de acertos nas tarefas

Tarefas Médias*
Identificagdo de  silaba 3.00
inicial
Producao de silaba inicial 2.85
Identificagdo de Rima 2.45
Producao de Rima 1.70

* Escore maximo = 4.

Nao ha diferenca estatisticamente significativa entre Producdo e Identificacdo, mas
observa-se, a partir da média, uma maior facilidade com relacdo a Identificacdo (6.8000 x
5.8000). Entre Aliteragdo ¢ Rima observa-se diferenca estatisticamente significativa, sendo as
tarefas de Aliteracdo mais faceis do que as de Rima (7.3000 x 5.3000).

GRUPO 4 — Criangas em hipodtese alfabética

Este grupo apresentou diferenga estatisticamente significativa entre as tarefas,
demonstrando a ordem de dificuldade que ¢ mostrada na Tabela 5.

Tabela 5 — Médias de acertos nas tarefas
Tarefas Médias*

Identificagdo de  silaba 2.70
inicial




Producao de silaba inicial 2.70
Identificagdo de Rima 2.70
Producao de Rima 1.90

* Escore maximo = 4.

Nao ha diferenca estatisticamente significativa entre Identificagdo e Producdo, mas
observa-se, através da média, uma maior facilidade com relacao a identificagao (7.800 x 6.8000).
As tarefas de Aliteracdo e Rima ndo apresentaram diferenga estatisticamente significativa. No

entanto, a média indica uma maior facilidade relativa as tarefas que envolvem Aliteracao (7.8000
x 6.8000).

COMPARACAO DO DESEMPENHO DOS GRUPOS

Para a comparagdo do desempenho dos grupos analisados foi utilizado o teste de anélise
de variancia com medidas repetidas. Esse teste possibilitou a verificagdo de diferenca
estatisticamente significativa entre o desempenho dos sujeitos pré-silabicos e os demais grupos.
Esse fato pode ser observado no Gréficol, onde o desempenho dos sujeitos pré-sildbicos esta
visivelmente abaixo do desempenho dos demais grupos.

A ordem de dificuldade nas tarefas testadas pode ser visualizada no quadro abaixo, onde
as tarefas estdo apresentadas partindo-se da mais facil para as mais dificeis, considerando-se o
desempenho dos quatro grupos testados: pré-silabicos, sildbicos, silabico-alfabéticos e
alfabéticos. Através da andlise estatistica foi constatado que todos os grupos, exceto o grupo dos
pré-silabicos, apresentaram diferenca estatisticamente significativa entre os escores obtidos em
cada uma das tarefas testadas.

Pré-silabicos Silabicos Silabico-alfabéticos Alfabéticos
Identificacdo de silaba | Identificacdo de silaba | Identificacdo de silaba | Identificagdo de silaba
inicial inicial inicial inicial
Identificac¢do de rima |Identificag¢do de rima | Producdo de silaba Producao de silaba

inicial inicial
Producao de rima Producao de rima Identificagdo de rima |Identificagcdo de rima
Producao de silaba Producao de silaba Producao de rima Producao de rima
inicial inicial

Quadro 1 — Ordem de dificuldade dos grupos nas tarefas testadas

Como pode-se observar no quadro acima, os quatro grupos testados apresentaram maior
facilidade em responder a tarefa de “identificacdo de silaba inicial”, fato que evidencia que
falantes de portugués brasileiro identificam com facilidade os sons iniciais das palavras.

Os dados do quadro 1 mostram que a ordem de dificuldade em resolver as tarefas
propostas foi a mesma para os grupos pré-silabico e silabico. Por sua vez, os grupos silabico-
alfabético e alfabético apresentam uma ordem idéntica. Pode-se sugerir que os grupos pré-
silabico e sildbico comportam-se de maneira semelhante devido ao fato de encontrarem-se em
uma fase inicial de aquisi¢do da escrita, ao passo que os grupos silabico-alfabético e alfabético ja
estdo em uma fase mais adiantada, tomando consciéncia das caracteristicas alfabéticas da escrita.

E importante ressaltar que as tarefas que envolvem rimas tornam-se mais dificeis para os
grupos sildbico-alfabético e alfabético. As criangas que estdo nessas etapas apresentam maior



consciéncia relacionada aos sons iniciais das palavras, fato que pode ser tomado como mais um
indicio de que as aliteracdes sdo mais significativas para criangas falantes de portugués
brasileiro. Além disso, pode-se supor que, aos poucos, as criangas perdem o contato com
brincadeiras e atividades que envolvam as rimas.

Quanto as diferencas entre os tipos de tarefas, ou seja, entre identificacdo e producao,
observou-se que para os quatro grupos analisados as tarefas de identificagdo foram mais faceis
que as de producdo. A comparagdo entre tarefas que envolvem rimas e aliteragcdes permitiu
observar que os grupos silabico, sildbico-alfabético e alfabético apresentaram maior facilidade
relacionada a aliteragdo. Somente o grupo pré-silabico apresentou maior facilidade em responder
as tarefas de rima.

CONSIDERACOES FINAIS

Através da realizagdo desta pesquisa pode-se constatar que criangas falantes de portugués
apresentam consciéncia de rimas e aliteragdes antes de estarem alfabetizadas. As criancas no
nivel pré-silabico de escrita ja sdo capazes de executar tarefas que envolvam identificacdo e
producdo de rimas e aliteragdes. Os resultados do presente estudo apontam para a existéncia de
consciéncia de rimas e aliteracdes em criangas brasileiras nao alfabetizadas, refor¢ando
resultados ja apresentados por outros pesquisadores (Morais, 1990; Bertelson, Gelder, Tfouni e
Morais, 1989; Cardoso-Martins, 1994; 1995).

Observou-se, nesta pesquisa, um crescimento no desempenho das tarefas relacionado ao
contato com a escrita. O grupo ainda nao alfabetizado (pré-silabico) apresentou os escores mais
baixos, enquanto que os alfabetizados (alfabéticos) foram os que obtiveram melhor desempenho.
Esse fato sugere que criancas ndo alfabetizadas possuem um nivel de consciéncia fonologica que
se desenvolve ao longo de seu contato com a leitura e escrita, o que pode ser observado através
do progresso do desempenho ao longo dos niveis de escrita.

A comparacdo dos resultados obtidos em cada tarefa proposta demonstrou que ha
diferencas significativas entre elas. Como garantem Treiman e Zukowski (op. cit.), a
performance da crianga depende da demanda cognitiva da tarefa e do nivel lingiiistico que ela
acessa. Através das médias, pode-se constatar quais tarefas apresentaram maior dificuldade e
quais foram respondidas com maior facilidade. Somente o grupo pré-silabico ndo apresentou
diferenca estatisticamente significativa entre as tarefas, o que pode estar relacionado ao baixo
desempenho obtido nas quatro tarefas. Além disso, deve-se ressaltar que, através do teste de
analise de variancia com medidas repetidas, observou-se que o grupo pré-silabico apresentou
diferenca estatisticamente significativa nos resultados, em comparacdo com os demais grupos.

A observacao das médias obtidas em identificacdo e producao demonstrou que os quatro
grupos apresentaram maior facilidade em responder as tarefas de identificagdo. Pode-se supor
que essas tarefas exijam uma menor demanda cognitiva, sendo resolvidas mais facilmente. Para
os sujeitos pesquisados, produzir rimas e aliteragdes foi mais oneroso do que identificé-las.
Tarefas de consciéncia fonologica que requerem identificagdo sao mais acessiveis do que as que
envolvem produgao.

O grupo pré-silabico apresentou uma média levemente superior nas tarefas de rima,
demonstrando maior facilidade em lidar com rimas do que com aliterag¢des. Ja os grupos silabico,
silabico-alfabético e alfabético apresentaram uma média superior nas tarefas de aliteragdo. Para
esses trés grupos observa-se uma maior facilidade em lidar com aliteragdes do que com rimas.
Esses resultados corroboram os achados de Cardoso-Martins (1994) de que as criangas com 4—
4:6 anos apresentam capacidade para detectar rimas, a qual torna-se mais ténue aos 6-6:6 anos.
Pode-se supor que criangas brasileiras, antes de serem alfabetizadas, sdo conscientes de rimas e



estdo em contato com essa unidade, que estd presente em brincadeiras do dia-a-dia. Apds o
contato com a escrita, essa consciéncia torna-se mais ténue, talvez por um maior interesse nos
sons iniciais das palavras ou simplesmente por um abandono de brincadeiras que envolvam
rimas. E comum que a crianga, no inicio da aquisi¢io da escrita, saiba que ‘p’ ¢ a letra de
‘papai’, ‘m’ a de ‘mamae’, demonstrando interesse nas letras iniciais das palavras.

Possivelmente as criangas no nivel pré-silabico possuam consciéncia fonoldgica no nivel
implicito (Duncan et. al, 1997), apresentando uma sensibilidade a similaridades fonoldgicas
globais (Cardoso-Martins, 1994), tais como a identificagdo de rimas.

Relativamente & comparacdo entre rimas e aliteragdes, conclui-se que, para criangas
falantes de portugués brasileiro, a aliteragdo ¢ mais significativa do que a rima. Esse dado
corrobora a afirmagdo de Cardoso-Martins (op. cit.) de que falantes de portugués sdao mais
sensiveis a aliteracdo do que a rima, ao contrario do que ocorre com falantes de inglés.

Conclui-se, por fim, que criangas brasileiras apresentam consciéncia fonoldgica relativa
aos niveis de rimas e aliteragdes mesmo antes do ensino sistematico da escrita. As habilidades
em consciéncia fonoldgica aprimoram-se com a exposi¢do a escrita, o que pode ser observado
através da relacdo entre a evolucdo das hipdteses de escrita das criangas € o crescimento no
desempenho nas tarefas propostas. Falantes de portugués apresentam maior facilidade em lidar
com tarefas que envolvam aliteragdo, estando mais sensiveis ao inicio das palavras. A rima
parece ser um elemento menos significativo para criangas brasileiras em processo de aquisi¢ao
da escrita.

Deve-se ressaltar a necessidade de dar continuidade as pesquisas sobre consciéncia
fonoldgica em criangas falantes de portugués, para que se chegue a conclusdes sobre o
desenvolvimento dessa consciéncia e sua relacdo com a aquisicdo da escrita. As pesquisas
realizadas devem considerar as particularidades e as diferencas entre os fatores lingliisticos
existentes nas linguas.
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